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Отличительной чертой современности явля-
ется то, что в области образования в контексте 
учета глобализационных процессов появляются 
новые проблемы, решение которых непосред-
ственно связано с использованием имеющегося 
и дальнейшим пополнением методологического 
ресурса педагогической науки. В этой связи уси-
ливается роль и значение сравнительно-педаго-
гических исследований. Сравнительная педаго-
гика же, в свою  очередь, содержит значительно 
большой теоретико-методологический компо-
нент, поскольку ее первостепенной задачей яв-
ляется выявление и анализ важнейших глобаль-
ных закономерностей и тенденций развития об-
разования при  строгом учете их специфического 
преломления в разных странах и разных культу-
рах.

В логике структуры педагогического знания 
на  теоретическом уровне сравнительная педаго-
гика представляет собой теории, которые описы-
вают конкретное реальное  образование в разных 
странах мира и включают такие основные поня-
тия педагогики, как воспитание, образование, 
обучение и развитие. На эмпирическом уровне 
сравнительная педагогика исследует образова-
тельную практику в разных странах мира в срав-
нительно-сопоставительном плане.

Сопоставительные исследования последних 
лет свидетельствуют об изменении методологии 
сравнительной педагогики. В недавнем прошлом 
мир понимался как множественность историче-
ски сложившихся региональных обществ или на-

ций, которые существуют автономно. Была рас-
пространена методология сравнительного ана-
лиза, применимая к множественным единицам, 
независимым друг от друга. Эта сравнительная 
методология заменена в настоящее время рекон-
струкцией исторического процесса, глобальным 
транснациональным анализом [1]. Реконструк-
ционизм, возникший в 30-е годы, становится 
одной из ведущих философий образования на-
чала ХХI века. Глобальный транснациональный 
анализ взаимозависимости сопряжен с теорией  
подготовки модели «мирового сообщества»  [2].

Современный контекст развития сравнитель-
ной педагогики – взаимозависимый мир. Роль 
сравнительных исследований возрастает: они 
рассматривают структуру, потенциал развития, 
социальные функции образования с учетом по-
зиций в мировой структуре. Следовательно,  
проведение сравнительно-сопоставительного 
исследования требует  методологического  обо-
снования инструментария  анализа. 

Преемственность различных точек зрения, 
систематичность в анализе тенденций развития 
и парадигм образования достигаются методоло-
гическим инструментарием, способным помочь 
избежать разрушения. 

Исследователи – компаративисты, констати-
руют общее направление развития образователь-
ных систем на мировом уровне, формирование  
новой идеологии развития образования, влияние  
мирового уровня культурного развития на про-
цессы в образовании, а также сам процесс смены 



Обоснование методологических подходов  в сравнительно-педагогических исследованиях46

Вестник КазНУ.  Серия «Педагогические науки». №2 (36). 2012

парадигм педагогической науки. В этом смысле 
cистемы образования разных стран и исследо-
вания в области сравнительного образования не 
просто включены в общие процессы интерна-
ционализации культурных моделей как особые 
сферы социального действия, но и наиболее под-
вержены динамике интернационализации. 

Приоритетным предметом исследований в 
области сравнительного образования становится 
образовательная практика (международное об-
разование, образование за рубежом, образование 
для развития) в разных странах, а также глобаль-
ный сравнительный анализ систем образования 
в контексте многообразного и целостного мира. 

Необходимо отметить, что для того чтобы 
сравнительное исследование было научно обо-
снованным, а его выводы могли быть реализо-
ваны, необходимо, чтобы оно основывалось на 
четко выраженных принципах и подходах.

Исследователи компаративисты подчеркива-
ют, что необходимо строгое следование основ-
ным методологическим принципам педагогиче-
ского исследования и частным принципам срав-
нительной педагогики [3]:

– объективности и  комплексности;
– конкретно-исторического подхода;
– педагогической системности;  
– противоречивости зарубежного педагоги-

ческого опыта.
В основе современных сравнительных иссле-

дований мы считаем важным обращение к куль-
турологическому, парадигмальному и системно-
му  подходам к анализу иследуемых проблем. 

Культурологический подход в педагогиче-
ском исследовании позволяет включить в его ка-
тегориальный аппарат такие понятия, как куль-
тура, ценности, цивилизация, культура лично-
сти, менталитет, национальная культура, нормы, 
традиции, культурная идентичность, ценност-
ные ориентации и др. Культурологический под-
ход позволяет применить  и другие взаимодопол-
няющие подходы – системный, деятельностный, 
аксиологический. 

Парадигмальный подход  позволяет дать на-
учное объяснение главным проявлениям социо-
культурной реальности, помогает задать теоре-
тическую модель образования.

Анализ подходов к описанию парадигм пока-
зывает, что трактовка этой проблемы не означает 
обязательную сменяемость  и противополож-
ность направлений педагогических систем. Сле-
довательно, ученые допускают существование 

различных парадигм в одних и тех же условиях 
при определяющей роли одной из парадигм [4].

В целом, изучение и анализ парадигм пред-
полагает определение: 

–  типологической характеристики «образа 
ребенка» как главного педагогического феномена;

– сущности процесса  воспитания и обучения;
– характеристик целей, содержания и органи-

зационно-технологических  моделей образования;
– доминирующей   модели школы. 
В настоящее время в педагогической науке 

при исследовании систем образования и проис-
ходящих в них процессов используется систем-
ный подход. Эта методология педагогического 
анализа правомерна и при исследовании зару-
бежных систем образования. Системный подход 
к оценке зарубежного педагогического опыта 
предполагает рассмотрение как отдельных ин-
вариантно-интегративных сторон образователь-
ного процесса, так и целостного охвата систем 
образования различных стран или регионов в их 
единстве и внутренних связях. Системный ана-
лиз позволяет выявлять тенденции и противо-
речия развития образования, факторы влияния и 
воздействия на данное развитие, отбирать наи-
более успешный опыт, производить его освоение 
и трансформацию на практике. 

На сегодняшний день современные концеп-
ции развития компаративной науки не ограни-
чиваются феноменологическим описанием или 
сравнением отдельных направлений образова-
тельных процессов. Как отмечает Е.И. Бражник, 
в большинстве своем они идут много дальше 
простого выяснения соотношений прогресса и 
регресса, а также других направлений развития. 
Это выражается в ориентации на причинно-след-
ственном анализе направленности развития. В 
центр внимания выносятся вопросы о внутрен-
них и внешних факторах, детерминирующих на-
правленность развития [2].

Во-первых, степень зрелости любой отрасли 
научного знания определяется не описательны-
ми работами, какой бы интересный материал 
они не содержали, а именно глубиной обобще-
ния, выведением новых подходов к анализу про-
блем, уровнем методологии. 

Во-вторых, значительный акцент делается на 
объективных факторах развития и, прежде все-
го, на влиянии конкретно-исторических условий 
развития, на ее парадигмальных ориентирах.
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В-третьих, всесторонность анализа обеспечи-
вается за счет выявления философских, теорети-
ческих и исторических корней ведущих теорети-
ческих подходов к проектированию изменений. 

В-четвертых, поступательный характер раз-
вития должен раскрываться не с позиции опре-
деления тенденции, а  в контексте выявления 
сущности качественных изменений.

В-пятых, глубина анализа обеспечивается с 
помощью раскрытия преемственности в рамках 
каждого цикла развития, связанной с переносом 
некоторых ведущих открытий предшествующих 
периодов в новое качество.  

Роль сравнительно-педагогических иссле-
дований сегодня возрастает в условиях, когда 
усиливаются интеграционные процессы в пе-
дагогической науке: развиваются такие формы 
межкультурного взаимодействия, как научные 
ассоциации, международные  конгрессы, конфе-
ренции, семинары, совместные исследования и 
публикации ученых разных стран и др. 

Исследования компаративистов показывают, 
что методологический инструментарий и потен-
циал сравнительной педагогики позволяют  на 
основе анализа зарубежного опыта модернизи-
ровать систему образования, тому предшествует 
открытость исследовательского поля  к изучению 
разных проблем образования  (от педагогиче-
ского процесса в конкретном учебном заведении 
до тематических глобальных исследований на 
мировом уровне), при этом объектом и предме-
том исследований становится образовательная 
практика в контексте многообразного мира; от-
крытость методологии  к: гуманитарным наукам,  
разнообразию философских позиций, разноо-
бразию методов (общенаучных, социологиче-
ских, гуманитарных).

Необходимость организации сравнительно-
сопоставительных исследований заключается:

– во-первых, в возможности оценки образо-
вательных явлений в других странах с учетом 
их использования  для усовершенствования соб-
ственной образовательной системы;  

– во-вторых, в оценке возможного характера 
педагогического развития, т.е. на базе существу-
ющих данных в локальном или региональном 
масштабах делаются выводы и прогнозы для 
возможного будущего развития основных педа-
гогических проблем в раскрытии тенденций и 
перспектив для родной страны; 

– в-третьих, в применении сравнительного 
анализа как инструмента образовательного пла-
нирования, следовательно, знание международ-
ного опыта и тенденций в развитии дает возмож-
ность планирующим органам подготовить один 
или другой вариант управленческого решения, 
обосновывая возможные последствия и резуль-
таты решения.
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Given article discusses questions on methodological knowledge in comparative and pedagogical research. Questions on develop-
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